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Translanguaging nie je metdda ucenia druhého jazyka, ktord ucitelom pripomina
zopakovat novii slovnii zdsobu aj v materinskom jazyku dietata. Je viac nez symbolické
gesto uzndvayiice viacjazyinost. Presabuje efektivny ndstroj na to, ako rychlejsie naucit
deti vyucovaci jazyk.

Translanguaging je praktickd teéria jazyka (Li Wei, 2018). Zdoéraziluje, ze
kazdy jazyk, ktory si dieta do skoly prindsa, je legitimny zaklad a zdroj dalsieho
ucenia. Pojem vznikol vo Walese, kde oznacoval planované striedanie walestiny
a angli¢tiny na vyucovani (Williams, 1994). Dnes sa chédpe $irsie. Translanguaging
vnima a ocenuje cely jazykovy repertodr ¢loveka ako jeden integrovany systém,
z ktorého pri tvorbe vyznamov Cerpa. Popisuje to, ako lIudia tvoria vyznamy pomocou
vietkého, ¢o maju k dispozicii, pomocou slov z roznych jazykov, gest ¢i obrazov
(Bonacina-Pugh et al., 2021). Tento proces je dynamicky a okrem samotného
jazyka do neho vstupuje aj histéria, emdcie a skdsenosti hovoriaceho.
Translanguaging md aj politicky rozmer: spochybiiuje zauzivané jazykové hierarchie,
ktoré niektorych hovoriacich zvyhodnuji a inych vylutuja (Garcia in Rafi
a'Tian,2026,s.5).V prepojeni na pedagogické pristupy, ktoré pozyvaju pedagégov
pocivat a v§imat si, co konkrétny Ziak vie, dokaze, preziva a chce, umoznuje
vytvdrat vo viacjazy¢nom vzdeldvacom procese priestor na porozumenie a rast.

1 Jak citovat: Takdcova, M. (2026). [Recenze knihy: Translanguaging for Equal Opportunities: Speaking Romani
at school, . 1. Heltai a E. Tarsoly (Eds.)]. Romano dzaniben, 33(1), 95-102.
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Kontext a predstavenie knihy

Kniha Translanguaging for equal opportunities: Speaking Romani at school,
ktoru editovali Janos Imre Heltai a Eszter Tarsoly (2023), prindsa pohlad na
translanguaging v kontexte viacjazy¢nych Rémov v strednej Eurépe. Mapuje
priebeh a vystupy projektu TRANSLANGEDUROM, ktory sa realizoval
v rokoch 2019-2022 v madarskom Tiszavasviri a slovenskom Zemnom
a nadviazal na aktivity rozvijané v Tiszavasviri od roku 2016. Cez etnograficky
vyskum, ktory kladol déraz na participaciu, projekt vo viacjazy¢nych skoliach
mapoval to, akym spdsobom a v akych jazykoch sa rozpriva a udi. Nisledne
skimal, aky ma ucenie na principoch translanguagingu dopad na rozvoj ziakov,
ucitelov, rodicov a vztahy medzi nimi. Kniha prepdja a v niektorych castiach aj
konfrontuje alebo rozsiruje akademické postrehy so skidsenostami z terénu.

Autori zasadzuju projekt do sirsich savislosti — spolo¢enskych, politickych
a ideologickych vychodisk, ktoré ovplyviluji pouzivanie a rozvoj rémciny ako
jazyka, ktory ma alebo nemd vo vzdeldvani a v spolo¢nosti miesto. Nosnu tézu,
Ze translanguaging je aj forma odporu, pretoze uznat plny jazykovy repertodr
rémskeho dietata si vyzaduje spochybnit struktiry, ktoré historicky rozhodovali
o tom, & jazyk md v skole a v spolo¢nosti hodnotu, zdoraziiuje hned v predslove
aj Li Wei (2023). Rém¢ina je jazykom bez instituciondlnej ochrany, na ktory sa
neodbornostou alebo predsudkami nalepila stigma chudoby a ktory sa postupne
vytrica aj v komunitdch, ktoré su jeho nositelmi.

Struktira a obsah kapitol

Publikdcia md sedemnist kapitol rozdelenych do $tyroch ¢asti. Otvira ju predslov
Li Wei a tvodna kapitola editorov, ktord vysvetluje principy spolo¢ného pisania
pestrej skupiny autorov cez metaforu rizému — premeneného korena (podzemku),
ktory namiesto hierarchie a jasného hlavného zakotvenia tvori splet prepojenych
a rovnocennych casti. Empirické kapitoly zacinaji konkrétnym momentom
z triedy (zachytenym aj na videu), s ktorym sa ucitelia z praxe lahko stotoZnia,
a cez neho autori dalej tematizuji teoretické koncepty.

V' prvej Casti (Romani and translanguaging: Theoretical considerations)
autori vysvetlujd, na ¢o véetko treba mysliet, ked hovorime o translanguagingu
v suvislosti s rémskym jazykom. Petteri Laihonen a Janos Imre Heltai (kapitola 2)
popisuju, ze dolezité historické momenty 19. storocia, ako budovanie ndrodnych
Stitov a Standardizacia jazykov, zdrovenl odsunuli iné jazyky, vratane rém¢iny, na
okraj vzdelédvania. Heltai a Tarsoly (kapitola 3) sa distancuji od predstavy pevne
ohranicenych etnickych a jazykovych skupin a opisuji rémcinu ako sucast
heterogénneho jazykového repertodru. Autori opitovne vyzyvaju k prehodnoteniu
zauzivaného pohladu na rémcéinu ako ,zmieSany“ & ,nestandardny“ jazyk
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— pohladu, ktory sim osebe odriza hlboko zakorenené mocenské nerovnosti
v tom, ¢iu jazykovi prax v spolo¢nosti uzndvame ako legitimnu. Kapitola 4 (Heltai
et al.) predstavuje obe vyskumné lokality aj cez pohlady miestnych aktérov ako
spoluautorov, ktori nielen dokreslujui vychodiskd a pozorovania vyskumnikov, ale
su prezentované ako plnohodnotny text.

Druhd cast (Methodological approaches: Translanguaging and participatory
ethnography) prindsa detailny pohlad na metédy vyskumu a popisuje, akym
sposobom sa na participativnej etnografii podielali ludia v danych lokalitich.
Kapitola 5 (Heltai et al.) opisuje zber dit, etické otizky a natdcanie videi
v triedach, ktoré sa stali ddlezitou stcastou vystupu. Kapitola 6 (Tarsoly et al.)
popisuje vznik videorepozitira, dopady pandémie a presun realizicie vyskumu
do online priestoru. Reflektuje aj to, ako sposob prekladu ovplyviuje, ¢i a v akej
forme zachovdme hlasy vSetkych zucastnenych.

Tretia, najrozsiahlejSia Cast (Perspectives on translanguaging educational
practices in the Tiszavasvdri Roma neighbourhood, kapitoly 7-16), prinasa konkrétne
skdsenosti s vyuzitim vzdeldvania vo viacerych jazykoch na skole v Tiszavasviri.
Heltai et al. (kapitola 7, Linguistic repertoire: A despised “mixed” language as
a resource for learning) ukazujd, ako sa ,zmiesand“ rémcina stdva zdrojom ucenia.
Majzik-Lichtenberger, Tundik a Wesselényi (kapitola 8) sleduju premenu
roli ucitela a ziaka. Tarsoly et al. (kapitola 9) sa venuji tomu, ako deti cez hru,
napodobnovanie a preklad menia definicie identity aj zauzivané pravidld skoly.
Kapitola 10 (Heltai et al., Teachers’talk in the translanguaging classroom: Monolingual
teachers in bi- and multilingual classrooms) skima re¢ monolingvilnych ucitelov
vo viacjazy¢nych triedach, kapitola 11 (Heltai et al.) dosah translanguagingu za
hranice triedy — na $kolské ritualy, jazykovi politiku $koly aj susedni matersku
$kolu. Szabé et al. (kapitola 12) opisujt, ako sa ,jazykové krajina skoly“ (t.j.jazykovd
topografia — zobrazenie jazyka v prostredi $koly) stdva bezpe¢nym priestorom pre
rémcinu, Tarsoly et al. (kapitola 13) priblizuju sposoby, akymi sa do vyucovania
dostiva poznanie komunity — napriklad cez divadlo a filmy nato¢ené samotnymi
detmi. Kapitola 14 (Heltai, et al.) otvira tému pisania v nekodifikovanej rémdéine,
ingpirovaného tym, ako si mladi piSu na socidlnych sietach. Kapitola 15 (Majzik-
Lichtenberger et al.) zasadzuje translanguaging do modelu adaptivno-inkluzivne;j
skoly a kapitola 16 (Jani-Demetriou et al.) skima §tylizdciu, hlas a etnické hranice
v triede. Zachytiva dynamiku medzi jazykom $koly a domova, hlasmi a rolami
rodicov, ucitelov a Ziakov a $ir$imi spoloCenskymi témami, pricom ukazuje, Ze
prave v tejto dynamike sa im otvéra priestor reflektovat vlastné roly a postavenie
a nanovo ich vyjednavat.

Zaveretnd §$tvrti Cast tvori kapitola editorov (kapitola 17, Conclusion:
Participatory ethnography and translanguaging education as forms of transcultural
becoming among multilingual Roma in monolingual environments). Opisuje, ako
participativna etnografia a translanguaging pomdhaji viacjazy¢nym Rémom
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formovat ich transkultirnu identitu v prostrediach, kde dominuje jeden jazyk,
a nacrtiva vyskumné moznosti po skonceni projektu.

Prinosy vyskumu a vybrané priklady

Pohlad na translanguaging v triede prindsa napriklad ucitelka Tiinde (kapitola 7,
video 13) s aktivitou, pri ktorej Ziaci piatej triedy na hodine dejepisu skladaja vety
zo §tyroch madarskych slov — po rémsky alebo po madarsky, ako sami chci. Ked
Ziak povie vetu, v ktorej madarské slova zo zadania doplni rémskymi koncovkami,
ucitelka ju nepovazuje za chybu, ale za plnohodnotny jazykovy prejav, ktory
pochvili, necha si ho od deti prelozit a dalej ho rozvija. Toto zdanlivo malé gesto
ma velky dosah: dieta zaziva, Ze sa moze vyjadrit spdsobom, ktory odrdza nielen
oCakédvania a jazyk institdcie, ale oceniuje a uzniva aj jazyk a vedomosti, ktoré
ziskalo mimo nej. S tymto zdmerom sa daja v triede vyuzivat aj tzv. ,identity
texts“ — texty, ktoré dietatu umoziiuju prindsat do vzdeldvania to, kym je, rezonuju
s jeho skusenostou, zrkadlia jeho vlastni hodnotu a posiliiuji vztah k uceniu
(Cummins, 2001). V poévodnom Multiliteracies Project islo o tvorivé prace Ziakov
vedené ucitelmi, napriklad spolo¢né bddanie, literdrne pribehy ¢ dramatické
a multimodalne vystipenia, ktoré si zachytené v pripadovych stiudiich zo skol
v Severnej Amerike, Burkine Faso, Rwande a Irsku (Cummins a Early, 2011).
Zmena pohladu na seba je zachytend aj u ucitelov — ked sa ucitel stiva tym, kto
sa u¢i réméinu. Ako sa meni re¢ monolingvilnych uéitelov vo viacjazyénej triede,
rozobera kapitola 10.

Projekt TRANSLANGEDUROM vychddza z etnografie — nevyuziva
vyskum v teréne len na ziskanie a findlne spracovanie dat, ale kladie doraz na proces
,ponorenia sa“ do Zivota daného prostredia. Takto Gcastnikom vyskumu aj Sirsej
komunite skoly ddva priestor prehodnocovat vlastné postoje, svoju prax aj ciele.
Reflexivita sa v procese vyuziva ako metodologicky néstroj, ktory v pravidelnych
cykloch umoziiuje ucitelom, rodi¢om, ziakom i vyskumnikom vsimat si a zamyslat
sa nad tym, akym sposobom ich vlastné postoje a jazykovd prax ovplyviuju a sa
ovplyviiované prostredim a vztahmi okolo (kapitoly 6 a 17).

Prinosom knihy je aj jej vyskumny dizajn, ktory prekracuje konvencie
akademického textu. Sucastou projektu je zbierka 35 kratkych nahravok
autentickych momentov z tried, doplnenych komentirmi ucitelov, vyskumnikov
a budicich uditelov. Zaujimavym vedlaj$im produktom pandémie COVID-19
bolo, Ze ucitelia v istom obdobi prevzali plnd kontrolu nad nati¢anim
a interpreticiou tried bez pritomnosti externych vyskumnikov — ¢o, ako autori
Uprimne uznavaji, paradoxne posilnilo ich autonémiu a hlas v celom procese
vyskumu (kapitola 6). Tieto vided neilustruji teériu, ale tvoria samostatné
data, ktoré citatelovi umoziuju vstipit do triedy priamo, bez sprostredkovania.
Rovnako inovativna je autorskd struktira publikicie — spoluautormi kapitol
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su ucitelia, rodicia, Studenti aj komunitni pracovnici, pricom ich hlasy nie st
oddelené do ,,pripadovych studii“, ale si plnohodnotnou stcastou textu (kapitola
4). Lingvistickd etnografia dlhodobo presadzuje rozdirenie toho, ¢o sa povazuje za
vyskumny dékaz, a konfrontuje zauzivané predstavy o tom, koho hlasy si vnimané
ako expertné.

Na pozadi angazovania sa, pravidelnych reflexivnych stretnuti
a prehodnocovania vlastnych roli a postojov sa odohrava proces ,transkultirneho
stavania sa“ (¢ranscultural becoming), ktorému sa venuje zdverecna kapitola 17.
Identita aktérov sa neredukuje na stcet jazykovych kdédov, ktoré pouzivajui, ale
vytvira novy ,treti priestor spolo¢ného porozumenia naprie¢ roznymi jazykmi,
skdsenostami a Zivotnymi drdhami. Pojem ,treti priestor nadvizuje na Homiho
Bhabhu (1994), ktory ho rozvinul v postkolonidlnom kontexte ako miesto, kde sa
identity nestretdvaju ako hotové celky, ale kde vznikajd, ovplyviiuji a premienaja
sa. V kontexte viacjazy¢nych tried v strednej Eurépe tvoria treti priestor spolo¢né
hodnoty a rozhodnutie priblizovat sa k sebe. Ak sa individudlne stévanie deje
v bezpe¢nom prostredi, vytvira moznosti na stretivanie sa aj medzi komunitami.
Jazykové prax mé teda dopad na zazivanie a podporu konviviality. Tento pojem
pochéddza od Paula Gilroya (2004) a opisuje procesy spolunazivania — kolektivnu
dynamiku medzi ludmi a komunitami, ktoré sa k sebe priblizuji napriek rozdielom
a napitiam. Od konviviality je pritom uzito¢né odlisit francizsky pojem wivre
ensemble — spoluzitie, ktoré v oblasti jazykového vzdeldvania pouzivaji Prasad
a Lory (2020). Vivre ensemble nie je len pasivnou koexistenciou, ale aktivnym
hladanim sposobov k spolupatri¢nosti. Kym konvivialita opisuje dynamiku,
ktord moze vznikat spontinne, wvivre ensemble predpokladd zdmer, vzdjomnua
zodpovednost a ochotu pocavat. V Tiszavasviri boli v nadvizujucej fize vyskumu
komunitné stretnutia a workshopy nastrojom, ktory mal d¢astnikom umoznit zazit
moment konviviality a zaroven podnecovat dlhodobé budovanie spolunazivania.

V tejto lokalite, ako pravdepodobne v mnohych dalsich, je zaroven pritomna
(in)sekuritizdcia: proces, pri ktorom su Rémovia (alebo iné skupiny), ich
identita ¢i jazyk oznacované ako ,hrozba“. Nepatria sem len zjavné prejavy ako
politické diskurzy o ,rémskom probléme®, ale aj menej nipadné (ne)cinnosti:
neviditelnost rémdiny v triede, ignordcia prejavov v inom jazyku, vytviranie
hranic a znecitlivovanie, ktoré podporuji cyklus strachu a vzdjomného
odcudzovania. Konkrétnu podobu tychto napiti v Tiszavasviri priblizuje kapitola
4.V knihe aj v redlnom zZivote tieto dva koncepty nefunguji nevyhnutne ako
dva protipdly — t4 istd §kola alebo komunita moze byt stcasne priestorom (in)
sekuritizdcie aj konviviality. Konvivialita je vo vyskume cielom aj prostriedkom.

Participativnost, nehierarchickost a zdmer vytvarat tvorivé podhubie je
ilustrovand metaforou rizému, ktory priniesli v poststrukturalistickej filozofii
Deleuze a Guattari (1980/1987). Projekt TRANSLANGEDUROM aj

translanguaging sa prirovndva ku korefiovému systému bez hlavného korefia
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— vyskum je o spleti prepojenych, rovnocennych vlikien bez jasného zaciatku
¢i konca. Takto sa autori pozeraji aj na poznanie: nie ako na hierarchiu, ale
ako na siet vstupov, hlasov a perspektiv, kde akademické a neakademické
formy vyjadrenia stoja vedla seba ako rovnocenné. Vyskum detailne ukazuje,
ze ak Skolsky systém namiesto zakazovania rémciny umozni rémskym Ziakom
prirodzene prepdjat vSetky ich jazyky, vytvira pre nich bezpecné prostredie na
ucenie a osobny rozvoj. Projekt tak ddva vSetkym tucastnikom moznost nielen
tvorit dielo o translanguagingu, ale sa mu pri tvorbe knihy aj ucit a zazivat ho.
A k tomu pozyva aj svojich Citatelov.

Priestor na hlbSie a dalSie skimanie

Oblasti, ktorym sa tento vyskum venuje okrajovo, sa tykaju udrzatelnosti
aktivit v komunitich, nerovnomerného zastipenia dvoch vyskumnych lokalit
a detailnejSicho zachytenia jazykovych politik. Ako autori sami naznaluji
v zdvere, udrzatelnost zmien v $kole bez externej podpory projektu zostiva
otizna. Je Skoda, Ze vyskumni lokalita na Slovensku — Zemné — zostiva
v knihe v tieni madarského Tiszavasvari. Autori to otvorene vysvetluji pandémiou,
pre ktord sa Zemné stalo namiesto plnohodnotnej porovndvacej lokality len
pripadovou $tddiou. Zmapovanie translanguagingu v slovenskych ¢&i Ceskych
skoldch by bolo prinosnym vhladom do viacjazy¢ného vzdelivania. Kniha sice
nacrtava historické korene monolingvilnych jazykovych rezimov a sleduje
zmeny jazykovej politiky na drovni $koly, v ramci dalsich vyskumov by bolo
podnetné vidiet to, ako konkrétne jazykové legislativy v Madarsku a na Slovensku
translanguaging umoziuju alebo blokuji. Do dalsich prostredi je prenosny najmi
inovativny sposob, akym projekt budoval kolaborativne prostredie medzi skolou,
komunitou a akadémiou — model, ktory méze inspirovat aj kontexty, kde podobné
podmienky zatial' nie s, no daji sa postupne vytvirat. Publikdcia poukazuje
na translanguaging ako formu odporu voci hierarchickym struktdram, ktoré
rozhoduji o tom, ¢ hlas ma hodnotu. Autorsky kolektiv nds vyzyva, aby sme ako
aktérivzdeldvania na roznych poziciich a v rozli¢nych priestoroch rozpoznali svoju
moc konat — a s 1iou aj zodpovednost vytvarat podmienky, aby sa translanguaging
stal sucastou (vzdeldvacej) praxe aj v nasich prostrediach.

Koncept transkultirneho stivania sa (¢franscultural becoming) je inspirativny
a prindsa aj otdzku, ¢i je nevyhnutné ,stivat sa niekym inym“ na to, aby sme
mohli porozumiet vlastnej alebo inej odlisnosti a prijat ju. Silou tohto konceptu
je, ked ho za¢neme chdpat nie ako vidinu budicej premeny tych druhych, ale
ako pozvanie stivat sa v§imavym, po¢ivajicim subjektom. K tomu nis pozyva
aj kniha Listening without borders — Po¢avanie bez hranic (Kubanyiova a Shetty,
2024), ktord je vystupom vyskumného projektu ETHER (Ethics and Aesthetics
of Encountering the Other), ktory sa realizoval v podobnom ¢ase (2020-2022)
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ako TRANSLANGEDUROM. Projekt, ktory pod vedenim prof. Kubanyiovej
z Univerzity v Leeds skimal, akym sposobom sa stretivame naprie¢ odli$nostami,
prindsa do diskusie o viacjazy¢nom vzdelavani délezity eticky rozmer: pozyva nds
k vytvdraniu priestorov na stretnutie, ktoré (v) nds (nieco) meni a ktoré si od nds
(pedagdgov, vyskumnikov, susedov) nieco Ziada. Odlisnost nedefinuje ako to, ¢o
nds oddeluje, vymedzuje alebo ohrozuje, ale ako vychodisko, z ktorého sa mozeme
k sebe priblizovat. Kubanyiova a Creese (2025) opisuju etické stretnutia ako také,
ktoré stelesnuju politickd viziu inkluzivnej a spravodlivej spolo¢nosti v priamych
stretnutiach s konkrétnym druhym. Zatial ¢o translanguaging nastoluje ramce pre
uznanie viacjazy¢nosti ako takej, etické stretnutia, o ktorych hovori Kubanyiova
(2025), detailnejsie poukazuji na to, ¢o si zmysluplné stretnutia vyzadujia od
pedagéga v konkrétnej praxi. Uvazovanie o jazyku rozdiruje a okrem celistvého
repertodru na tvorbu vyznamov (ako v translanguagingu) ho zakotvuje v Zitej
realite (,/anguage as lived life", Kubanyiova, 2025). V ramci pedagogickej praxe vo
viacjazy¢nych prostrediach ddva do popredia to, akym spésobom je tito Zitd realita
jazyka vnimand ¢lovekom, ktory ho pociva.

Zaver

Translanguaging ako teéria jazyka teda nie je finilna ,destinicia“ a neddva
ucitelom presny navod, ¢o robit vo viacjazy¢nej triede. Principy a vychodiska platia,
no pedagogicka a etickd zodpovednost, ako na realitu viacjazy¢nych prostredi tu
a teraz odpovedat tak, aby sme sa skutocne stretli, zostdva na konkrétnych ludoch.
Recenzovand kniha zdéraziuje, aké dolezité je vnimat roznorodd jazykovd
realitu ako sucast prostredi, v ktorych (sa) u¢ime a stretivame. Otvéra priestor
na dal$ie uvaZovanie o tom, ako sa od zamerania na jazyk ako taky posavat cez
viacjazy¢nost k $irSej myslienke rovnosti a inklizie. A ako nim mézu aktudlne
lingvistické, etnologické a pedagogické teérie pomoct preniest tieto koncepty do
praxe. Tak, aby sme pri uceni rémsky hovoriacich deti posiliiovali pedagogické
a etické postoje, ktoré bertd do uvahy a aktivne riesia mocenské dynamiky, dopady
segregdcie a stigmatizdcie na celospolocenské postavenie réméiny ako jazyka
a Rémov ako obé¢anov.

Mria Takdcovd®

2 Autorka je manazerkou jazykového programu Amal, Cesta von a doktorandkou na Ustavu etnologie
a sttedoevropskych a balkdnskych studii na FF UK. Email: tm.takacova@gmail.com
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